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Resumen

La inclusion es un proceso que propone que la totalidad de los alumnos aprendan de la misma
manera sin modificar el proceso de ensefianza; empero este debe seguir un conjunto de pasos
y filtros que responden a las politicas publicas de cada pafs. Asi, esta Revision Rapida analiza
la relacion entre las politicas publicas y las principales lineas de investigacion de los paises de
América Latina y el Caribe (ALC) con mas articulos publicados en materia de atencion a las
necesidades educativas especiales (NEE), en el periodo 2019-2020. Para ello, se analizaron
44 articulos identificados en los buscadores académicos: SciELO, Redalyc y Dialnet. Los
resultados refieren que los pafses con mayor numero de publicaciones en el periodo sefialado
son: Cuba, Chile y México, estas se agrupan en cuatro lineas de investigacién: “Evaluacion
del contexto: familiar, escolar y social en materia de inclusiéon”, “Analisis de politicas
publicas relacionadas con la inclusion”, “Aplicacion de estrategias psicopedagdgicas para las
necesidades educativas especiales” y “Formacién docente para la Inclusién educativas”. Se
concluye que las lineas de investigacién no responden a las politicas publicas implementadas
en cada pafs, ya que en su mayoria. los articulos refieren a investigaciones documentales o
cualitativas enfocadas a evaluar el contexto escolar y familiat, asi como a revisar documentos
enfocados en las politicas publicas.

Palabras clave: politica educativa, educacion inclusiva, América Latina y Caribe.

Abstract

Inclusion is a process that proposes that all students learn in the same way without modifying
the teaching process; however, it must follow a set of steps and filters that respond to the public
policies of each country. Thus, this Quick Review analyzes the relationship between public
policies and the main lines of research in the countries of Latin America and the Caribbean
(LAC) with more articles published on attention to special educational needs (SEN), in the
period 2019-2020. For this, 44 articles identified in academic search engines were analyzed:
SciELO, Redalyc y Dialnet. The results refer that the countries with the highest number of
publications in the indicated period are: Cuba, Chile and Mexico, these are grouped into four
lines of research: “Assessment of the context: family, school and social in terms of inclusion”,
“Analysis of public policies related to inclusion”, “Application of psychopedagogical strategies
for special educational needs” and “Teacher training for educational inclusion”. Itis concluded
that the lines of research do not respond to the public policies implemented in each country,
since most of the articles refer to documentary or qualitative research focused on evaluating
the school and family context, as well as reviewing documents focused on public policies.
Key words: political education, inclusive education, atin America and Caribbean.
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INTRODUCCIONS

El proceso de integracion educativa se asocia al
concepto de Necesidades Educativas Especiales
(NEE)yserefierealapoyoquesebrindaalosalumnos
cuyos aprendizajes difieren de manera significativa
al del resto del grupo. Segun Garcia-Cedillo (2018),
este concepto no se emplea particularmente con
alumnos que presenten alguna discapacidad, sino a
todos los que aprenden por debajo de su potencial,
asi como alumnos sobresalientes y con problemas
de lenguaje o aprendizaje; ademas, el concepto
se asocia a factores personales (discapacidad),
familiares (problemas familiares por violencia, falta
de recursos econdémicos, etcétera), comunitarios y
escolares (escuelas con escasos recursos, problemas
en el desempefio docente, clima de aula hostil).

Segun Garcfa-Cedillo y Romero Contreras
(2019), en la mayorfa de los pafses impera una
pedagogia que establece una diferencia entre
alumnos normales y no normales, para lo cual,
desarrollan centros que se especializan en atender
a este ultimo tipo de alumnos y aluden a que en
la escuela regular no se tienen los recursos para
atenderlos, de ah{ la importancia de revisar los
lineamientos que desarrollan los distintos paises
para lograr una verdadera inclusion.

Ahora bien, en materia de politicas publicas,
debe tomarse en cuenta que en 2015 todos los paises
de América Latina y el Caribe se comprometieron
a alcanzar el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4, y
asf garantizar una educacion inclusiva, equitativa y
de calidad para el afio 2030; y en este sentido, todos
los objetivos relacionados con la inclusion educativa
incluyen garantizar el acceso a educacion primaria

y secundaria de forma universal, educacién para

* Articulo original y detivado del proyecto de investigacion titulado:
Analisis de las tendencias en investigacion de las politicas publicas y
las NEE en ALC (2019-2020), Puebla, México.

el desarrollo sostenible y la ciudadania mundial,
entornos de aprendizaje, aumento en el nimero de
becas disponibles para los paises en desarrollo, asi
como incrementar la oferta de docentes cualificados
(UNESCO, 2017).

En la actualidad, el término de inclusion
educativa ha sustituido al de integracion educativa,
sobre todo ahora que se retoma el término
“diversidad”; sin embargo, existe una modalidad
de este enfoque que es la inclusiéon moderada,
la cual reconoce el concepto de NEE junto con
el de barreras de aprendizaje (Garcia-Cedillo,
2018). Ademas, existe un numero significativo de
investigaciones desarrolladas dentro de los paises
de América Latina y el Caribe (ALC) que retoman
este término.

En este marco, el derecho a la educacién
inclusiva fue establecido en el histérico Articulo
24 de la Convencién de las Naciones Unidas sobte
los Derechos de las Personas con Discapacidad
(UNESCO, 2020a). A 1a fecha, solo ocho paises de
América Latina (Argentina, el Estado Plurinacional
de Bolivia, Brasil, Chile, Ecuador, Guatemala,
Honduras y Pert) y cuatro paises del Caribe (Aruba,
Curazao, Dominica y Saint Martin) han adoptado
una perspectiva integral de la inclusion en sus leyes
nacionales, aunque la mayoria las focaliza en grupos
especificos; es decir, se mantiene un enfoque de
integraciéon educativa, por ello en el 95% de los
paises de la region los ministerios de educacion
han formulado leyes centradas en las personas con
discapacidad (UNESCO, 2020a).

A pesar de lo anterior, algunos paises de
la regién no han cumplido efectivamente sus
compromisos, ya que existen dificultades al

abordar la educacion inclusiva para personas con
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discapacidad, como son: falta de recursos adecuados,
definicion tardia o insuficiente de las necesidades,
formacion  personal  docente  inadecuado,
infraestructura inaccesible y falta de tecnologia de
apoyo. También debe mencionarse que los paises
aun promueven las escuelas especiales, por ejemplo,
en el caso de Chile, en 2018 cuando ya contaba con
su ley de educacion inclusiva, existian mas de 2,000
escuelas especiales a las que asistia el 5.1% del total
del alumnado, esto porque Chile aun mantiene el
enfoque en atencion a la discapacidad (UNESCO,
2020 a).

Aunado a lo anterior, el proceso de inclusion
educativa en si mismo presenta barreras. Segin
Melero (2012), estas se clasifican en tres: las politicas
que son normativas contradictorias; las culturales
que implican conceptos y actitudes; y las didacticas,
que refiere al proceso de ensenanza-aprendizaje.

América Latina y el Caribe comprenden
una region extensa y basta de diversidad cultural,
lo cual conlleva a que las condiciones para el
desarrollo educativo impliquen un reto para la
inclusién, debido a que se presentan diversas
dificultades sociales, culturales, econémicas, fisicas,
etcétera. En este sentido, el primer paso de un
proyecto inclusivo es asumir un trabajo de caracter
politico, institucional, colectivo y colaborativo en
las dimensiones del fenémeno: la sociedad, las
politicas, la instituciéon educativa y la familia, que
a su vez se puede clasificar en intraescolares y
extraescolares (REDUCA, 2017).

Los factores intraescolares son variables
ubicadas en el interior de la escuela. Su presencia
hace conflictiva la permanencia de los estudiantes
en la escuela, son caracteristicas propias de la

estructura del sistema educativo y aumentan las

brechas de atenciéon. Estas son: problemas de
convivencia escolar, bajo rendimiento académico,
curriculos no apropiados ni flexibles, autoritarismo
docente y adultocentrismo, entre otros (REDUCA,
2017).

Los factores extraescolares se asocian con el
entorno en el que se desenvuelven los estudiantes,
estos pueden ser el nivel socioeconéomico de
la familia, como también el nivel educacional
alcanzado por los padres y/o la zona geografica.
Se refiere a los factores que pueden facilitar directa
o indirectamente el retiro escolar, aqui también
se incluyen la necesidad de trabajar para entregar
ingresos a la familia y el embarazo adolescente.
(REDUCA, 2017)

Estos factores determinan la permanencia en
la escuela y, de este modo, la brecha de exclusion se
acrecienta;asi, los nifios ylas nifias son mas proclives
a ser excluidos de un sistema escolar estandarizado,
sobre todo si existen bajos niveles econdémicos y
alta vulnerabilidad social, incluyendo una lengua
distinta, un origen rural, ser de poblacién indigena
o tener alguna discapacidad. En este sentido,
Roman (2013) menciona que, para abarcar todos
los parametros en el fracaso escolar, se tienen que
tomar en cuenta los distintos factores que influyen
en el fenémeno y que va mas alla de conocer los
principales indicadores (la repitencia, la desercion
o retraso escolar), ya que su disminuciéon implica
comprender la complejidad tomando en cuenta
un enfoque integral y multidisciplinario. Segun los
informes de Unesco y Unicef proporcionados en
2012, las problematicas se enlistan:

Problema 1: Rezago educativo. En ALC,
en 2008, habfa 117 millones de nifios, nifias y
adolescentes que se encontraban en edad de asistir a
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algun tipo de educacién (educacion inicial, primaria
o secundaria), sin embargo, 6.5 millones no lo
hicieron y, aunado a ello, 15.6 millones poseian dos
o mas afios de rezago (REDUCA, 2017).

Problema 2: La dificultad de las zonas rurales
para acceder a la calidad educativa. En este sentido,
el rezago econémico de esta zona también limita
el acceso a los estudiantes para una educacion
de calidad. El contexto se divide en dos zonas:
las urbanas, que permiten la movilizaciéon y la
infraestructura adecuadas; y las zonas educativas
donde los profesores no llegan, no se cuenta con
infraestructura ni con los materiales adecuados
para la adquisiciéon de conocimientos (REDUCA,
2017).

Problema 3: Se evidencian brechas en el
logro de resultados de aprendizaje que perjudican,
sobre todo, a estudiantes pertenecientes a sectores
vulnerados. Asi, los pafses de la regién concentran
los niveles mas bajos y los peores resultados en las
pruebas de aprovechamiento (REDUCA, 2017).

Es decir, estas 3 problematicas limitan el
desarrollo de una educacion inclusiva en ALC, y
en este sentido, orilla a los gobiernos a generar
estrategias que permitan su solucion, pero, como
ya se menciond, existen contradicciones entre las
politicas propuestas por los paises y su aplicacion
en la realidad, de manera que estos lineamientos no
son efectivos si las autoridades gubernamentales
no trabajan en conjunto con las instituciones
educativas y la propia comunidad.

Por ejemplo, Chile presentaba para el 2008
un problema evidente en los factores internos a
causa del nivel socioeconémico bajo que se observa
en las zonas mas pobres del pafs, y en este sentido
instituciones educativas

en las se encuentran

bajos ingresos econémicos en las familias de los
alumnos, familias disfuncionales o monoparentales,
dificultad de ingreso a la escuela secundaria debido
a la escasez de lugares, y las madres con menor
escolaridad aumentan la probabilidad de desercion
en sus hijos. También se identifica el poco interés y
motivacion por asistir a la escuela, bajo rendimiento
escolar y no hay adaptaciéon durante la transicion
entre niveles de estudio; ademas, también influyen
los problemas de comunicaciéon en las familias
(Roman, 2013).

Por otro lado, México tiene dificultades
relacionadas con los factores externos a diferencia
de Chile, pues los alumnos se enfrentan a
dificultades relacionadas con el origen étnico, los
problemas econémicos, falta de becas, las bajas
expectativas de los docentes en las escuelas de
situacion de pobreza, y las grandes distancias entre
los alumnos y las escuelas, aunque también deben
considerarse a las familias disfuncionales o con un
contexto familiar en situacion de violencia (Roman,
2013).

En este sentido, en ALC el principal
problema es la pobreza, y para hacerle frente se han
creado iniciativas que motivan a diferentes grupos
indigenas o en situacion de pobreza extrema a
continuar con su educacién, buscando erradicar
la desercion escolar con el apoyo y colaboracion
de la Red Latinoamericana por la Educacion
(REDUCA), a partir de la implementacion del

programa ‘“Practicas innovadoras en educacion
inclusiva”.
Por otro lado, Acedo y Opertti (2012)

proponen cuatro formas de abordar el paradigma
inclusivo en los sistemas educativos: perspectiva
basada en los derechos, a partir de 1948; Respuesta
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a los nifios y niflas con necesidades educativas
especiales, a partir de 1900; Respuesta a los grupos
en situaciéon de marginalidad, a partir del 2000;
y Transformando el Sistema Educativo, a partir
de 2005. Dentro de sus conclusiones, retoman
a Ainscow, Dyson y Weiner (2012) y refieren
la importancia de mantener el debate sobre las
politicas de inclusiéon y tomar en cuenta que mientras
las escuelas especiales se encuentren dentro de
las escuelas regulares no se esta contribuyendo a
transformar el sistema educativo en la medida que
no se crean escuelas para todas y todos.

Siguiendo con el panorama actual, en
ALC, los sistemas escolares reflejan sociedades
desiguales en términos econémicos, y aunque se
han comprometido a reportar datos mediante
encuestas para dar seguimiento a los indicadores
educativos, empero, del 57% de los paises que se
comprometieron no siempre se realiza esta accion.
Ademas, alrededor del 50% de las y los docentes de
Brasil, Colombia y México reportan una necesidad
de capacitacion profesional para hacer frente a los
retos de ensefar a alumnos y alumnas con NEE
(UNESCO, 2020a).

Ademas, durante el contexto de pandemia,
las brechas educativas se acrecentaron pues un
reporte de la UNESCO emitido en agosto 2008,
refirié que mas de 160 millones de nifios y nifias de
ALC no habian podido asistir a la escuela debido a
la crisis sanitaria (UNESCO, 2020b).

En conclusion, la aplicacion del proceso de
inclusiéon educativa en ALC presenta, en primer
lugar, dificultades relacionadas con las condiciones
sociales, culturales y econémicas de los paises,
de manera que estas interfieren en el éxito de la

aplicacion de las politicas publicas; en segundo
lugar, se encuentran las condiciones pedagdgicas
para la implementacién del enfoque inclusivo en la
region, pues tiene los niveles mas bajos y los peores
resultados en las pruebas de aprovechamiento. Esto
también se asocia con la adopciéon de un enfoque
basado en la discapacidad.

Tomando en cuenta lo anterior, este articulo
se revisan los temas de investigaciéon en materia de
NEE de los paises de ALC con mas publicaciones
en el afio 2019-2020, con el objetivo de conocer
las lineas de investigacion en las que se ocupan las
comunidades cientificas y saber si estas responden
a las necesidades sefialadas por las politicas publicas
de sus paises.

DESARROLLO

Para llevar a cabo esta investigacion se realizé una
Revision Rapida de los articulos en materia de
NEE por los paises de América Latina y el Caribe
en el periodo 2019-2020. Las Revisiones Rapidas
son una forma de presentar el conocimiento
de manera sintetizada y tiene elementos de una
revisién sistematica pero mas simplificada en el
sentido que al ser rapida (tiene una duraciéon en
promedio de seis meses y se requieren menos
recursos), simplifica una serie de procesos que son
conocidos como atajos (Tapia-Benavente et al.,
2021). A continuacion, se describen las fases de
esta revision:

Primera fase: Consistié en la formulacion
de la pregunta de investigacioén, en este caso, se
formuld la siguiente ¢Cual es la relacion entre las
investigaciones publicadas por los paises que mas
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producen investigaciéon en materia de inclusion
educativa en América Latina y el Caribe, y sus
politicas publicas en el periodo 2019-2020? Para
dar respuesta, se establecieron objetivos especificos
para el analisis documental del periodo establecido:
Identificar a los pafses de Latinoamérica y el Caribe
que publican mas articulos cientificos en materia
de inclusién educativa en revistas indexadas; definir
las lineas de investigacion a las que responden la
mayoria de los estudios de articulos publicados
en los dltimos dos afios en materia de inclusion
educativa; y definir el

enfoque (cualitativo,

cuantitativo y mixto) de las investigaciones
reportadas en los articulos publicados, para ello, se
incluy6 la categorfa documenta.

Segunda fase: La busqueda fue realizada en
los buscadores académicos: Scientific Electronic

Library Online o Biblioteca Cientifica Electrénica

en Linea (Scielo), La Red de Revistas Cientificas
de América Latina y el Caribe, Espafa y Portugal
(Redalyc) y el portal de difusién de la produccion
cientifica hispana de la Universidad de la Rioja,
Dialnet.

Tercerafase: seleccionde estudios y extraccion
de datos. Se seleccionaron unicamente los articulos
relacionados con investigaciones en necesidades
educativas especiales y politicas publicas en idioma
espafol, de la regién de América Latina y el Caribe
en el periodo 2019-2020. Asimismo, se excluyeron
articulos relacionados con investigaciones que
abordaban temas de género, etnia y lenguas
indigenas en el ambito educativo. Las palabras clave
que se emplearon fueron “Necesidades educativas
especiales”, con el filtro de los afos 2019 y 2020
(ver Figura 1).

Figura 1. Criterio para la seleccion de articulos

(n=113)

Registros identificados a través de la
busqueda en bases de datos
“Mecesidades educativas especiales”
Filtros: idioma espafiol y 2019-2020

Scielo (Mecesidades Educativas Especiales)

+12019) n= 19; (Necesidades Educativas

Especiales) + (2020)n=9.

Dialnet (Necesidades educativas especiales)
- +(2020]) n= 28; (Necesidades educativas

especiales) + [2019) n= 27.

Redalyc (Necesidades educativas

especiales) + (2020) n= 11; (Necesidades

educativas especiales) + (2019 n= 19

palabras clave (n=44)

Exclusion de articulos que incluyan

México n =10
- Chile n=18

Cuba n=16

Estudios | Estudios
seleccionados excluidos
Estudios -

completos R Estudios
evaluados para completos

!

el pais de origen

Estudiosincluidos en la muestra segin

Fuente: elaboracion propia.
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Cuarta fase: la evidencia se sintetizd en una matriz
de andlisis con los siguientes encabezados: autor(es),
afio de publicacién, titulo, tema, resumen del
articulo y referencia. Posteriormente, los articulos
se clasificaron segun temas y contenido similares
y se obtuvieron cuatro temas generales que se
consideraron lineas de investigacion: “Evaluacion
del contexto: familiar, escolar y social en materia
de inclusion”, “Analisis de politicas publicas
relacionadas con la inclusién”, “Aplicacion de
estrategias psicopedagogicas para las necesidades
educativas especiales” y “Formacién docente para
la Inclusion educativas”. En un segundo momento
se elabordé una segunda matriz donde se inclufan
los articulos clasificados (ver Anexo).

Quinta
incluidos en una base de datos que permitid

fase:  los articulos fueron

realizar graficos para lograr los objetivos de

investigacion, estos se muestran en el apartado de
resultados y permitieron llegar a conclusiones.

RESULTADOS

En los primeros resultados obtenidos en los
buscadores académicos, se identificé que en 36
paises que conforman ALC (ver Grafica 1), se
observa que Cuba tuvo 47 publicaciones en el
periodo 2019-2020, es por lo que se destaca por ser
el pais con mas publicaciones; seguido por Chile
con 28; en tercer lugar, se encuentra México con 11;
en cuarto lugar, aparece Brasil con 9 publicaciones;
Colombia con 7; Ecuador con 6; y tanto Argentina
como Pert y Costa Rica con 2. En ultimo lugar
se encuentra Honduras, El Salvador y Uruguay
con una publicacion. De los paises restantes no se
encontraron publicaciones.

Grafica 1. Paises con mas publicaciones en materia de inclusiéon educativa
en América Latina y el Caribe (2019-2020)
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Por otro lado, la Grafica 2 muestra las cuatro
lineas de investigacion identificadas en el analisis
de articulos: la linea “Evaluacién del contexto:
familiar, escolar y social en materia de inclusién”,
representada con la palabra “Contexto” de color
verde, constituye el 36% de las publicaciones;
“Aplicacion de estrategias psicopedagdgicas para
las necesidades educativas especiales”, representada
con la etiqueta “Hstrategias aplicadas” con el
color rojo, el 9.1%; “Analisis de politicas publicas
relacionadas con la inclusiéon”, con la etiqueta
“Politicas Publicas” con el color azul, el 43.2%; y
“Formacion docente”, con la etiqueta “formacion
de profesionistas” con el color anaranjado, el 11.4%
del total.

Como se observa, las lineas de investigacion
mas abordadas por los tres pafses con mas

Grafica 2. Distribucion de articulos
publicados por la linea de investigacion

B contexto

M Estatégas aphcadas

W Polticas publicas
Fomacién de profesionistas

Fuente: elaboracion propia.

publicaciones en los afos 2019 y 2020 son
“Evaluacion del contexto: familiar, escolar y social
en materia de inclusion” y “Analisis de politicas
publicas relacionadas con la inclusién”, con la
etiqueta “Politicas Publicas”; y en menor medida
se han realizado publicaciones en “Aplicacion de
estrategias psicopedagogicas para las necesidades
educativas especiales” y “Formacién docente”.

La Grafica 3 muestra los resultados de la
distribuciéon de los articulos que conforman la
muestra; asi, se puede observar que existe en misma
cantidad, 15 articulos que representan el 34.1%,
de investigaciones cualitativas y documentales.
En menor cantidad articulos cuantitativos, 10 que
equivalen a 22.7%; y en menor proporcion ain
el grupo de articulos con enfoque mixto que esta
conformado por 4, es decir, el 9.1%.

Grafica 3. Distribucion de articulos
publicados por el enfoque de investigacion

Enfoques

B Cuaniitativo
W Cualtativs
W xto
WDecumental

Fuente: elaboraciéon propia.
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De esta manera, el 68.2% de las investigaciones
reportadas en los articulos publicados en los
buscadores académicos analizados son cualitativos
o de caracter documental. En menor proporcion
(32.8%) son cuantitativos o mixtos. Ademas,
las lineas de investigacion mas abordadas son
“Evaluacion del contexto: familiar, escolar y social
en materia de inclusion” y “Analisis de politicas
publicas relacionadas con la inclusién”, que
representan el 79.6% de los articulos analizados; en
menor proporcion se han realizado publicaciones
en “Aplicaciéon de estrategias psicopedagogicas
para las necesidades educativas especiales” 'y
“Formacion docente”, que equivalen al 20.4%.

La region de ALC enfrenta, segin el Tercer
Estudio Regional, Comparativo y Explicativo
[TERCE] diversas problematicas en la region,
algunas son: 1) el rezago educativo, 2) la dificultad
de las zonas rurales para acceder a educacion de
calidad, y 3) brecha en el logro de resultados de
aprendizaje que perjudican a estudiantes que
pertenecen a sectores vulnerables (Flotts et al.,
2016). La UNESCO (2020b) mencioné que la
inclusiéon y la equidad siguen siendo una tarea
pendiente en la regién y con la crisis sanitaria actual
se ha vuelto mas evidente y urgente, puesto que mas
de 160 millones de nifios y nifias no han podido
asistir a la escuela en América Latina y el Caribe,
esto profundiza las brechas educativas en distintos
paises, ya que el 20% son pobres, aspecto que
dificulta el acceso a las herramientas tecnologicas
necesarias para la educacion a distancia.

Lo anterior devela una discrepancia respecto
al proceso inclusivo, ya que, aunque la UNESCO
proponga entre las necesidades incorporar el
paradigma inclusivo con el término diversidad, las

condiciones socioeconémicas y culturales de la
region podrian representar una limitante. Como se
observo durante la investigacion, la mayorfa de las
investigaciones realizadas continian empleando el
paradigma de las necesidades educativas especiales;
prueba de ello es que en el periodo 2019-2020 se
identificaron 113 articulos que retomaban este
término y 44 de ellos conformaron la muestra
de esta investigacion. Esto quiere decir que, solo
el 20% de las publicaciones identificadas estaban
encaminadas a revisar otros elementos incluyentes
del paradigma de la diversidad como atencién a
comunidades indigenas e inclusién en materia de
género.

Ademas, las investigaciones no responden a
estas necesidades de la region de ALC, ya que no se
enfocan en reducir la brecha de atencién; aunado a
ello, el 68.2% de las investigaciones son cualitativos
o documentales; y el 79.6% estain encaminadas a
responder a las lineas de investigacion “Evaluacion
del contexto: familiar, escolar y social en materia
de inclusién” y “Analisis de politicas publicas
relacionadas con la inclusiéon”. La minoria restante
se encarga de revisar la capacitacion a docentes
y la evaluaciéon de la aplicacion de estrategias
psicopedagogicas para las necesidades educativas
especiales.

Por otra parte, aunque en los paises
analizados se creen politicas publicas encaminadas
a la atencion a las NEE, su creacién no responde a
las necesidades de la region; prueba de ello es que
las evaluaciones sefialan una brecha significativa
en el acceso a la educacidn, pues no se puede
reducir, tampoco se puede garantizar la inclusion
educativa y el logro de objetivos de aprendizaje de
los alumnos con NEE, ya que no se cuenta con los
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recursos econoémicos ni de personal necesarios para
implementar un paradigma educativo orientado a la
diversidad.

De este modo, respecto a lo que menciona
Garcia-Cedillo (2019), en América Latina y el
Caribe atn se contempla el enfoque de la educacion
inclusiva moderada, puesto que en los articulos se
abordan autores que desarrollaron su trabajo en
torno a conceptos como: barreras de aprendizaje,
necesidades educativas especiales y adecuacion
curricular. Tal es el caso de Ainscow (2003), Booth
y Ainscow (20006), y otros autores que se mencionan
en los antecedentes.

Asi, la idea de conformar una inclusion
educativa radical o hacia la diversidad no es una
opcién si antes no se satisfacen las necesidades
educativas de la region. Respecto a lo anterior
(“Principio de caracter preventivo”), incluso Cuba
y Chile aun mantiene un enfoque en inclusion
moderada a fin de tener un caricter correctivo o
compensatorio, la formacion y desarrollo integral
de la personalidad de los individuos con NEE.

En este entorno, Chile es el unico pais de
los analizados que cuenta con un monitoreo en
educacion que permite delimitar logros con base a
las investigaciones recabadas por dicho documento:
“Informe Nacional de Cuenta Publica”; mientras
que para el resto de los paises es necesario revisar
“El informe GEM de Regional Educacién e
Inclusion”; ademas, este pais cuenta con leyes
que directamente abordan las problematicas de la
inclusion.

Finalmente, México es el unico pais que
propone politicas publicas en materia de atenciénala
diversidad, pero sus investigaciones, documentales
en su mayorfa, no estan dedicadas a reducir las

brechas de atencién que se plantean en la region, y
la mayoria de los articulos abordan problematicas
relacionadas con las NEE y la revisiéon de politicas
publicas.

CONCLUSION

En la region existen tres problematicas principales:
1) el rezago educativo, 2) la dificultad de las zonas
rurales para acceder a educacién de calidad, y 3)
brecha en el logro de resultados de aprendizaje que
perjudican a estudiantes que pertenecen a sectores
vulnerables, en el que pueden contemplarse a los
alumnos con NEE. La actual crisis sanitaria ha
incrementado los problemas detectados, puesto
que 20% de los estudiantes en educacién basica
que habitan la region son pobres, aspecto que limita
su acceso a equipo necesario para la educacion a
distancia y el acceso a docentes e instalaciones que
brinden una educacién de calidad.

Pararesponderalas necesidades mencionadas,
los paises han implementado politicas publicas
dirigidas a brindar atencién a alumnos con NEE,
Chile es el pais que mas investigacion en este tema
produjo en la region, puesto que, de la muestra este
pais acapara el 47% de las publicaciones revisadas,
ademas, cuenta con un documento propio para
monitorear y proponer nuevas estrategias en
materia de inclusion educativa; empero, a pesar
de ello, segun el informe TERCE (2016) en 2018,
pese a la Ley de Inclusiéon Escolar, Chile contaba
todavia con 2,027 escuelas especiales donde mas
de 180,000 alumnos y alumnas con necesidades
educativas especiales (5.1% de la matricula total), el
91% asistia a establecimientos privados.
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Respecto al resto de los paises se menciona
poco en el informe TERCE (2016). Por ejemplo,
en Cuba sus politicas publicas se encaminan al
desarrollo integral de la familia contemplando las
NEE. México es el pafs que mas ha promovido
el paradigma de la diversidad, pero las politicas
publicas no estan enfocadas a disminuir las brechas
en el logro de objetivos o el rezago educativo de
sus paises. En torno a las lineas de investigacion,
alrededor del 80% estd encaminada a la revisién
de politicas publicas y a la evaluacion del contexto
familiar o escolar en el que se desarrollan los
estudiantes con NEE; ademais, en la misma
proporcion las investigaciones cualitativas y
documentales conforman la mayoria de la muestra
analizada. En menor medida, se enfocan en la
capacitacion docente o en la evaluacion de las
estrategias psicopedagbgicas aplicadas para la
atencién de las NEE. En resumen, las cuatro
lineas investigadas son: “Evaluacion del contexto:
familiar, Escolar y Social en materia de inclusion”
y “Analisis de politicas publicas relacionadas con
la inclusiéon” comprenden el 79.6% de la muestra,
“Aplicacion de estrategias psicopedagdgicas para las
necesidades educativas especiales” y “Formacion
docente”; el 20.4%.

Finalmente, de acuerdo con la muestra
analizada, no existe unatelacion entrelas necesidades
educativas en materia de inclusién educativa de la
region de América Latina y el Caribe, las politicas
publicas implementadas por Chile, Cuba y México,
y sus lineas de investigacion, ya que la aplicacion
de las politicas no esta encaminada a minimizar las
necesidades, puesto que no se evalia el contexto
de cada pafs. Asi, el desarrollo de las lineas de
investigaciéon responde a la revisiéon de politicas

internacionales y evaluaciones del contexto familiar
y escolar de los estudiantes con NEE. Empero,
los resultados no retroalimentan los reportes de
dichos paises y no corresponden con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible que buscan garantizar
el acceso universal a la educacion de calidad y la
capacitacion cualificada de los docentes en un
paradigma de atencion a la diversidad, debido a que
las necesidades de la region obligan a mantener un
enfoque en la educacién inclusiva moderada.

Ademas, al revisar los articulos se puede
encontrar un deslindamiento al area psicoldgica,
pues debido a los recursos limitados que existen
en estos paises analizados, no es posible capacitar
de manera satisfactoria al personal en esta area,
pues se les da prioridad a otros elementos como
instalaciones e inmuebles, que si bien forman
parte de la inclusién educativa se deja de lado la
capacitacion y actualizacion continua del psicologo
que forma parte de la comunidad educativa.
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ANEXOS

Tabla 1. Categorizacion abierta de los titulos analizados para obtencién de lineas de investigacion

Categoria/ linea de

Articulo Pais . . .,
investigacion

La correccién-compensacion en nifios sordociegos con alteraciones
motrices a través de actividades fisicas adaptadas (Morales, Duque y
Cevallos, 2019)

Las TIC y Artes mediales: La nueva era digital en la escuela inclusiva
(Bernaschina, 2018)

Practicas Pedagogicas y Transformaciones Sociales. Interculturalidad
y Bilingiiismo en la Educacion de sordos (Herrera y Calderén, 2019)

Aplicacion de estrategias
psicopedagbgicas para las
necesidades educativas
especiales

Inclusién de nifios de 6 a 7 afios con necesidades educativas
especiales (discapacidades sensorial, mental e intelectual) en una
escuela primaria con Unidad de Servicio de Apoyo a la Educacion
Regular, en San Luis Potosi, México (Brunot, 2019)

La educacion inclusiva. Su componente normativo desde los
organismos internacionales y las politicas publicas nacionales (Sierra,
2019)

Ensefianza del Derecho Cooperativo y Educacion Cooperativa. ¢Un
par dialéctico? (Diaz, 2020)
Las neurociencias para la educacién inclusiva en la formacion del

profesional de la educacion infantil (Puentes y Sanchez-Valdés,
2019)

Acciones pedagogicas de formacion universitaria inclusiva para la
atencion a educandos sordos con implante coclear (Castro-Pérez,
Fresquet-Pedroso y Carmenate-Figueredo, 2019)

Analisis de politicas publicas

relacionadas con la inclusion

Formacion docente

La comunicacion del educador de la infancia temprana en las
practicas inclusivas (Alfonso-Amaro, Bermudez-Monteagudo y
Borges-Fundora, 2019)

Modelo para la formacién de valores en la universidad Inclusiva
(Sudrez et al.,, 2019)

¢Racismo en la educacion inclusiva? Una mirada desde la
interculturalidad (Delbury, 2020)

Inclusién Social/Educativa, en Clave de Educacion Supetior (Brito,
Basualto y Reyes, 2019)

El Legado de la Conferencia de Salamanca en el Pensamiento,

Politicas y Practicas de la Educacién Inclusiva (Blanco y Duk,
2019b)
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Comprender La Educacién Inclusiva Chilena: Panorama De
Politicas E Investigacion Educativa (Manghi et al., 2020)

El reconocimiento de las diferencias como fundamento para la

educacién inclusiva: la evaluaciéon como barrera en el discurso
docente (Alfaro y Fernandez, 2020)

De la Conferencia Mundial de Salamanca al Foro de Cali: 25 anos de
lucha (Duk y Murillo 2019a)

Reflexiones de los Aportes de la Declaracion de Salamanca 25 Afios
Después (Anddjar-Scheker, 2019)

Conmemoracién de la Conferencia Mundial de Salamanca y su
Influencia en América Latina (Blanco y Duk, 2019a)

Cinco dimensiones claves para avanzar en la inclusién educativa en
Latinoamérica (Marchesi y Hernandez, 2019)

Concepciones sobre el cambio educativo en docentes de escuelas
municipales participantes de un proyecto de desarrollo inclusivo
(Figueroa-Céspedes, Soto y Yafiez-Urbina, 2019)

Formacion docente

Hacia un Sistema Escolar Inclusivo: Desde las Politicas a las
Practicas (Luna-Gonzalez, 2019)

Segregacion Escolar y Meritocracia (Duk y Murillo, 2019b)

¢Qué Podemos Aprender de los Sistemas Educativos de Chile,
Espafia y Finlandia en el Marco de la Declaracion de Salamanca?

Influencia de la Declaracién de Salamanca sobre la Atencién a la
Diversidad en México y Situacién Actual (Garcia y Romero, 2019)

A 25 Anos de la Declaracion de Salamanca y la Educacion Inclusiva:
Una Mirada desde su Complejidad (Cruz, 2019)

Discapacidad y educacion: Entre la corporalidad que discapacita y el
derecho a tener derecho (Cruz-Vadillo e Iturbide, 2019)

Las habilidades de interaccion social: un puente hacia la inclusion
(Valdés, Guerra y Camargo, 2020)

La participacién familiar en la inclusién socioeducativa de los
educandos con necesidades educativas especiales (Aguiar, 2020)

Diversidad y educacion personalizada en las aulas. La esencia del
quehacer de la universidad inclusiva (Gil-Alvarez y Morales, 2019)

Interdisciplinariedad e inclusion escolar de nifios con discapacidad
desde los relatos maternos (Gongalves et al., 2019)

Indicadores diagnosticos para el estudio del proceso de inclusion-
exclusion educativa en la escuela cubana (Batista, 2019)

Evaluacién del contexto:
familiar, escolar y social en
materia de inclusion

La superacién del maestro ambulante que atiende educandos con
discapacidades fisico-motoras por paralisis cerebral (Sanchez-Valdés
y Puentes, 2019)

Formacion docente
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El protagonismo de la familia en la atenciéon temprana de
nifios y nifias con Sindrome de Down, Chile (Andreucci-
Annunziata y Morales-Cabello, 2019b)

Voces y Culturas Estudiantiles en la Escuela: Una Reflexion
Teorico-Metodoldgica desde Procesos de Autoexploracion de
Barreras a la Inclusion (Figueroa-Céspedes y Yafiez, 2020)

Representaciones Sociales de la Experiencia Educativa de
Jovenes que Presentan Trastorno del Espectro Autista en
Chile (Toledo-Manriquez y Basulto-Gallegos, 2020)

Gestion del tiempo, trabajo colaborativo docente e inclusién
educativa (Sagredo-Lillo, Bizarria-Mufioz y Careaga-Butter,
2020)

Discapacidad Intelectual en Primera Infancia: La Perspectiva
de los/as Hermanos/as de Nifios/as con Sindrome de Down
(Andreucci-Annunziata y Morales-Cabello, 2019a)
Percepcion inclusiva en estudiantes universitarios de Arica-
Chile (Alvarez-Cabrera, Lima y Molina, 2019)

Inclusion educativa en relacion con la cultura y la convivencia
escolar (Jiménez-Vargas, Lopez y Valdés-Morales, 2019)

¢De la Frustracion a la Alegria o de la Alegria a la Frustracion?
Significados Sobre Inclusiéon Educativa Construidos por
Docentes a Partir de su Experiencia Emocional (Poblete-
Christie, Lopez y Mufioz, 2019)

Validaciéon de un instrumento de estrategias para fortalecer el
aprendizaje (Ramos-Estrada et al., 2020)

El tipo de participacion que promueve la escuela, una limitante
para la inclusiéon (Ochoa, 2019)

Educar en y para la Diversidad de Alumnos en Aulas de
Escuelas Primarias de la Ciudad de México (Naranjo, 2019)
Educacion inclusiva: contribuciones y retos en los niveles
medio superior y superior en San Luis Potosi (Hernandez,

2019)

Fuente: elaboracion propia.

Como se observa, del analisis de contenido se obtuvo una categorifa adicional: “Formacion docente”, esto
porque el nimero de articulos con esta vertiente era suficiente como para que se considerase una categoria
por si misma, ya que no podia incluirse en otra.



